MOVIMENTOS DOCENTES Revista Internacional Movimentos Docentes (MOVDOC)

MOV I8 3086-7452
DO Vol. 3, 2026, p.6-20

EDUGAGAQ + FORMAGAG € PRATICA DOGENTE - SUSTENTABILIDADE

41 10.47247/movdoc.v3i.8

TIPOS DE AVALIACAO NA TRANSICAO DE CICLO DE APRENDIZAGEM EM
MOCAMBIQUE

TYPES OF ASSESSMENT IN THE LEARNING CYCLE TRANSITION IN MOZAMBIQUE

TIPOS DE EVALUACION EN LA TRANSICION DE CICLO DE APRENDIZAJE EN
MOZAMBIQUE

Alcidio Dos Santos Quenhér !, Marilena Souza Rosalen ?

Resumo: Este artigo integra uma tese de doutorado desenvolvida em Mogambique e apresenta resultados de uma
pesquisa de campo realizada em uma escola da cidade da Beira. O estudo teve como objetivo compreender o processo
de avaliagdo das aprendizagens dos alunos do 2° ciclo do Ensino Primario, com foco na 6* classe, identificando os tipos
de avaliagdo utilizados pelos professores. De natureza qualitativa, a pesquisa recorreu a observacao de dez aulas ¢ a
realizagdo de entrevistas com quatro professores. Os resultados indicam o predominio de testes escritos ¢ de praticas
avaliativas de tendéncia tradicional, centradas na medi¢do dos conhecimentos e na decisdo sobre aprovagdo ou
reprovagdo. Nao foram identificadas evidéncias consistentes de utilizagdo da avaliagdo como acompanhamento do
desenvolvimento cognitivo dos alunos. Conclui-se que prevalece a avaliagdo somativa, indicando a necessidade de
formagdo docente para fortalecer praticas formativas alinhadas ao Plano Curricular do Ensino Primario de
Mogambique (2020).
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Abstract: This article is part of a doctoral thesis developed in Mozambique and presents results from field research
conducted at a school in the city of Beira. The study aimed to understand the assessment process of students’
learning in the second cycle of Primary Education, focusing on Grade 6 and identifying the types of assessment
used by teachers. Adopting a qualitative approach, the research involved the observation of ten classes and
interviews with four teachers. The results indicate the predominance of written tests and traditional assessment
practices centered on measuring knowledge and deciding whether students pass or fail. No consistent evidence
was found of assessment being used to monitor students’ cognitive development. It is concluded that summative
assessment predominates, highlighting the need for teacher education to strengthen formative assessment practices
aligned with the Mozambique Primary Education Curriculum Plan (2020).
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Resumen: Este articulo forma parte de una tesis doctoral desarrollada en Mozambique y presenta resultados de
una investigacion de campo realizada en una escuela de la ciudad de Beira. El estudio tuvo como objetivo
comprender el proceso de evaluacion de los aprendizajes de los alumnos del segundo ciclo de la Educacion
Primaria, con énfasis en el sexto grado, identificando los tipos de evaluacion utilizados por los docentes. De
naturaleza cualitativa, la investigacion recurrio a la observacion de diez clases y a entrevistas con cuatro profesores.
Los resultados indican el predominio de pruebas escritas y de practicas evaluativas de tendencia tradicional,
centradas en la medicion de conocimientos y en la decision sobre la aprobacion o reprobacion. No se identificaron
evidencias consistentes del uso de la evaluacion para acompaiar el desarrollo cognitivo de los alumnos. Se
concluye que predomina la evaluacion sumativa, lo que evidencia la necesidad de formaciéon docente para
fortalecer practicas formativas alineadas con el Plan Curricular de la Educacion Primaria de Mozambique (2020).
Palabras clave: Evaluacion; Tipos de evaluacion; Transicion por ciclos de aprendizaje; Mozambique;
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1 Introducao

A pesquisa de campo foi realizada em uma das escolas primarias de Mogambique, na
cidade da Beira, Provincia de Sofala, tendo incidéncia sobre a avaliagdo no Ensino Primario,
2° ciclo (6 classe). A crescente reforma do Sistema de Educacdo em Mogambique busca a
harmonizagao entre as mudangas sdcio-econdmicas e o movimento educativo em Mogambique.
No entanto, o desenvolvimento do Sistema de Educacdo em Mogambique passa por trés fases
importantes:

e Supressdao de um ensino diferenciado por classe e estatuto social;

e Introducdo do SNE pela lei 4/83 - Lei Sistema Nacional de Educacdo (SNE);
e Reajustamento do SNE pela lei 6/92 de 6 de Maio;

e Reformas curriculares, que se inciaram em 2003.

As mudangas sistémicas exigiram e exigem mudangas no perfil pedagogico da escola.
A reforma curricular do Ensino Bésico, exige, entre outros aspectos, uma incidéncia muito
especial, para a avaliacdo no contexto da transi¢do por ciclos de aprendizagem. Tomando em
consideragdo que o aluno, na nova concepc¢ao, situa-se no centro do processo de ensino e
aprendizagem, como sujeito de aprendizagem, com ritmo e particularidades individuais de
aprendizagem, a avaliagdo formativa e o acompanhamento da aprendizagem do aluno
transformaram-se em tarefas basilares da ac¢ao pedagogica.

Algumas constatacdes do cotidiano, no entanto, parecem mostrar que a avaliacio
formativa e o acompanhamento do aluno continuam sendo um ideal da escola mogambicana e
ndo uma realidade, pois existem situagcdes em que o aluno ndo tem feedback sobre seu progresso
na aprendizagem, dificultando desta forma a possibilidade do aluno se envolver de forma activa
no processo de superagio das suas dificuldades de aprendizagem. E possivel que alguns
professores nao estdo conseguindo acompanhar esta reforma e deixam os alunos sem a devida
atencdo em actividades de aprendizagem que precisam do seu acompanhamento pontual e
continuo, o que demonstra que, provavelmente, ndo se usam sistematicamente os diferentes
tipos de avaliagao.

Contudo, tem se constatado que no final do segundo ciclo do ensino primario, a maior
parte dos alunos ndo atingem os objectivos deste ciclo, dai a razdo da realiza¢do da pesquisa de
campo do doutorado com o objectivo geral de compreender o processo de avaliagdo de alunos
do 2. ciclo do ensino primario, com destaque para os tipos de avaliacao no presente artigo.

2 Fundamentacio teorica

2.1 Avaliacdo

A avaliacdo da aprendizagem dos alunos assume uma infinidade de conceitos e,
geralmente, diferentes pesquisadores nesta area definem a avaliagdo de acordo com sua area de

7


https://doi.org/10.47247/movdoc.v3i.8

MOVIMENTOS DOCENTES Revista Internacional Movimentos Docentes (MOVDOC)

MOV I\ 3086-7452
DOC Vol. 3, 2026, p.6-20

41 10.47247/movdoc.v3i.8

EDUGAGAD + FORMAGAG € P

intervencdo ¢ de formagdo, para explicar o que estd por detras desta pratica quotidiana e
indispensavel para acompanhamento do aluno, dentro e fora da escola.

Barreira, Boavida e Araujo (2006), lembram que “a avaliagdo que até a década 60 era
vista como uma actividade objectiva, passa a ser encarada como uma actividade essencialmente
baseada no juizo de valor de cada avaliador” (p.95).

Barreira, Boavida e Araujo, (2006) reflectem ainda sobre o conceito de avaliagdo e
avangam que:

A Avaliagdo deixou de estar centrada na questdo da objectividade e da subjectividade
e comeca a estar mais preocupada com as questdes practicas, relacionadas com a
regulagdo e aperfeicoamento do Processo de ensino e aprendizagem. A avaliagdo
passa a ter uma importante funcdo pedagogica, de ajuda, de reflexdo, de tomada de
decisdo. Nao basta afirmarmos que um aluno tem certas dificuldades, ¢ indispensavel
propérmos meios, estratégias, actividades de apoio para que esse aluno ultrapasse. A
pedagogia pela mestria (mastery learning) a pedagogia correctiva ou compensatoria
acentua a func¢do pedagogica que comega a surgir na avaliacdo. A avaliacdo deixa de
ser considerada numa perspectiva final e passa a ser encarada como uma avali¢cdo
formativa, processual, preocupando-se com a tomada de decisdo respeitante ao
processo de aprendizagem do aluno e ao processo de ensino do professor (p. 95-96).

Deste modo, a avaliacdo deixa de ser considerada como uma actividade voltada
rigidamente para certos comportamentos (habilidades que precisam de serem adquiridas), ou
para transformac¢ao dos processos mentais, também em resultado de competéncias ou construtos
psicolégicos rigidamente identificados, para incidir sobre um conjunto de ac¢des pedagogicas,
0 que os autores chamaram de “praticas”, no sentido em que a avaliacao tem de ter como
objectivo central, o de aprimorar cada vez mais as condi¢des de aprendizagem do aluno em
todas as vertentes que sdo passiveis de serem organizadas pelo professor e pela escola.

Outrossim, Luckesi (2002, p.63) nos diz que “a avaliagdo ¢ uma ac¢do diagnostica, que
objetiva reorientar o trabalho pedagodgico, ndo sendo ela classificatoria e nem seletiva, ¢é
diagnostica e inclusiva.” A ideia do autor leva-nos a percepcao de que a avaliagdo encerra em
si o sentido de colecta de informagao por parte do professor sobre o que o aluno ja sabe sobre
uma determinada matéria para, em funcao dessa informagao o professor saber como trabalhar
com essa informacao para que a aprendizagem do aluno aconteca.

Entenda-se aqui, que a avalicdo € um processo € ndo uma actividade instantanea que
ocorre num determinado momento, para tomar uma decisdo com base numa classificacdo ou
comparac¢do de resultados alcangados por diferentes alunos, numa determinada turma. Ela ¢
complexa, e como tal, precisa ser desenvolvida dentro de um sistema conceptual em que os seus
parametros se integram nos principios de uma educagao inclusiva.

Atualmente, a Lei 18/2018 do SNE estabelece que o ensino primario compreende seis
classes, organizadas em dois ciclos de aprendizagem: a) 1.° ciclo, 1.* a 3.? classes; b) 2.° ciclo,
4.* a 6.% classes. Vale ressaltar que a presente pesquisa foi realizada com alunos do segundo
ciclo do ensino primario, concretamente, aqueles que frequentam a 6* classe.
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2.2 Principios e objectivos da avaliagdo

De Acordo com o Plano Curricular do Ensino Primario (PCEP, 2020), no que se refere
sobre os principios de avaliagdo, preconiza-se que o ensino propicia a apropriacao da cultura e
da ciéncia, do desenvolvimento do pensamento e da construcgdo da intelectualidade por meio da
formagdo e operagdo com conceitos.

Deste modo, define os seguintes principios da avaliagdo: a) Estabelecer o que serd
avaliado — para aferir a construcdo de competéncias estabelecidas, de modo a garantir o
desenvolvimento do individuo como um todo, envolvendo aspectos de aproveitamento
(dominio cognitivo, afectivo e psicomotor), a inteligéncia, o desenvolvimento s6cio emocional
do aluno; b) Seleccionar as técnicas adequadas para avaliar - a avaliacdo reflecte sobre o nivel
do trabalho do professor e na aprendizagem do aluno; c) Utilizar uma variedade de técnicas -
para a verificagdo e a quantificagdo dos resultados de aprendizagem com vista a diagnosticar e
superar dificuldades, corrigir falhas e estimular, nos alunos, o gosto pelos estudos; d) Ver a
avaliagdo como uma parte do processo de ensino-aprendizagem (PCEP, 2020, p. 24).

Nesta dire¢do, a avaliagao tem por fungdo, por um lado, permitir que se obtenha uma
imagem fidvel do desempenho do aluno em termos das competéncias basicas descritas nos
curricula e, por outro, o de servir como mecanismo de retroalimentacio no processo de ensino-
aprendizagem.

Pretende-se que esta avaliagdo cumpra com os seguintes objectivos: a) Relativamente
ao aluno:

Informar sobre os pontos fortes e fracos do seu desempenho; Estimular o gosto e o
interesse pelo estudo de modo a superar as dificuldades encontradas no processo de
ensino-aprendizagem; Desenvolver nele uma atitude critica e participativa, em relagdo
a sua aprendizagem, tendo em vista o desenvolvimento das suas proprias
potencialidades; b) Relativamente ao professor: Informar, regularmente, sobre o
progresso dos seus alunos; Identificar o nivel de desempenho dos alunos, os principais
problemas e os factores associados; Verificar o seu desempenho em func¢do dos
resultados dos alunos; Adequar os métodos e materiais de ensino-aprendizagem,
utilizando a informacao recolhida sobre o desempenho dos alunos; ¢) Relativamente
aos pais: Informar, regularmente, sobre o progresso dos seus educandos; Sugerir
accdes para a melhoria do desempenho do educando; d) Relativamente ao sistema:
Contribuir para a melhoria da eficacia e eficiéncia do sistema educativo (PCPEP,
2020, p 24-25).

Entendemos que sob o ponto de vista dos objectivos anteriores, a avaliagdo deve permitir
que o aluno consiga olhar para dentro de si e fazer uma auto-avaliacdo, no sentido de
compreender as suas reais potencialidades para, assim, mediante apoio do professor, dos pais e

dos colegas conseguir explora-las e desenvolver estratégias de aprendizagens para superar suas
dificuldades.

Ainda no concernente ao objectivo da avaliagdo para o aluno, podemos compreender
que ela ajuda no desenvolvimento da sua componente afectiva para com as actividades de
aprendizagem. Referimo-nos a componente afectiva aquela que desperta estados emotivos de
alegria no aluno, quando se envolve em situagdes de aprendizagem, e ganha um sentido de
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sucesso, na medida que o feedback recebido por meio da avaliacao permite-lhe melhorar o seu
desempenho. A avaliacdo permitira ainda que o aluno consiga construir a capacidade para
pensar de forma critica a realidade que o envolve, dependendo do tipo de avaliagdo adotado no
processo de ensino e aprendizagem.

2.3 Tipos de avaliagdo escolar

Em relagdo aos tipos de avaliagdo escolar, algumas referéncias as apresentam com o
nome de fungdes e outras como formas de avaliagdo. No entanto, compreendemos que a ideia
central ¢ a da avaliagdo como ferramenta para orientar os diferentes momentos de aprendizagem
do aluno, conforme descrevemos a seguir, sendo trés os tipos de avaliacdo - diagndstica,
formativa e somativa, segundo o PCEP (2020).

A avaliacdo diagnostica trata-se de uma actividade de interagdo do professor com o
aluno, para que o professor possa observar o nivel de desenvolvimento cognitivo do aluno em
relacdo ao contetido de aprendizagem que se pretende mediar, no sentido em que ele precisa de
saber como vai conduzir a aprendizagem dos alunos, respeitando o nivel de desenvolvimento
cognitivo que o aluno demonstra naquele momento de interagdo. A avaliagdo diagnostica se
prende com a necessidade de aferir sobre os pré-requisitos dos alunos, ou seja, sobre a
representacao mental de que dispdem em relagdo a um contetido que se pretende introduzir,
bem como o nivel actual do conhecimento sobre um determinado assunto e habilidades
desenvolvidas, permitindo ao professor organizar de forma dindmica o tipo de
acompanhamento que deve adaptar para garantir que o aluno estabele¢a uma ponte entre o que
jé& sabe e o que deve aprender.

Por outras palavras, a avaliacdo diagndstica deve se basear na logica da pedagogia
humanista, buscando ajudar o aluno a adiquirir uma autonomia para a aprendizagem, ou seja, a
negacdo a logica da pedagogia tradicional. Ela deve ser combinada com outros tipos de
avaliacdo, os quais apresentamos a seguir.

A func¢ao formativa, também chamada de fun¢do de acompanhamento da avaliagdo ou
de verificacdo da aprendizagem €, geralmente, aquela que se desenvolve no decorrer do
processo de ensino e aprendizagem e ¢, também, indispensavel para que o aluno consiga
desenvolver no méximo o seu potencial de aprendizagem, uma vez que o no decorrer do
processo o professor fornece feedback da avaliagdo realizada e o aluno tem a oportunidade de
aprender o que errou naquela avaliacdo, entendendo que o erro ¢ uma oportunidade de
aprendizagem. Isto também propicia a verificagdo do alcance dos objectivos propostos para a
aula e/ou unidade, para que o professor e os alunos possam, no caso de nao estarem a conseguir
os objectivos tragcados, estudar novos métodos de aprendizagem, outras formas pedagdgicas de
estruturacao do conteudo, sempre de forma dindmica e de acordo com as caracteristicas do
aluno e/ou da turma. Os principais instrumentos utilizados na avaliacdo formativa sao:
autoavaliagdo; trabalhos praticos; saidas de campo/visitas de estudo; trabalhos de pesquisa;
observagao do professor.

10
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A funciao somativa da avaliacdo, também ¢ chamada de funcdo classificatéria da
avaliagdo e, geralmente acontece no final de uma unidade tematica. E nesse contexto que
Libaneo (2013) reforca a ideia da aplicagdo dialética das diferentes fungdes da avaliacdo, mas
reitera que “finalmente, ¢ necessario avaliar os resultados da aprendizagem no final de uma
unidade didatica, do bimestre ou do ano letivo. A avaliacdo global de um determinado periodo
de trabalho também cumpre a fun¢do de realimentacdo do processo de ensino” (p. 218).

Por sua vez, no PCEP (2020), a avaliacdo somativa visa “realizar um balang¢o do
aproveitamento do aluno no fim de uma unidade de ensino, de um periodo escolar, ano lectivo
e tem em vista conferir os resultados obtidos, face aos quais o aluno obtém uma classificacao.
Esta avaliacdo serd conjugada com a avaliagdo formativa” (p. 26). Os instrumentos mais
utilizados na avaliagcdo somativa sdo: provas e testes orais e escritos.

Deste modo para maximizar os resultados conseguidos por meio destas diferentes
funcdes da avaliagdo no processo de aprendizagem, € preciso compreender que: “a avaliagdo
ndo se limita apenas em medir quantitativamente o conhecimento adquirido, mas torna-se
elemento integrante do processo de constru¢do do aprendizado” (Rosana e Suzanli, 2021, p.3).
Assim, a avaliacao ¢ essencial para o sucesso educativo dos alunos.

Perondi et al. (2025), afirma que:

Avaliagdo deve ser um processo claro e transparente independente dos termos
utilizados, no qual os alunos compreendam os critérios utilizados. Isso reduz a
percepgao de punicdo associada as provas, promovendo confianga e permitindo que
os estudantes realizem suas avaliagdes de forma mais tranquila, conscientes dos
objetivos e requisitos do processo (p.14).
A avaliagdo encarada desta forma valoriza o aluno como individualidade, pois a
competicao entre os alunos dentro de uma classe, ainda que possa ser funcional, muitas vezes
ofusca o desenvolvimento de esforgos no aluno para superar-se a si mesmo e para desenvolver

estratégias de aprendizagem para melhorar seu crescimento cognitivo e se sentir realizado.

O aluno que ¢ rotulado com um aproveitamento pedagdgico abaixo dos outros ou com
fraca capacidade para aprender, geralmente diminui a sua auto-estima e o professor que usa da
avaliacdo neste sentido, desperdi¢a a oportunidade para acompanhar o aluno no seu processo
de aprendizagem. Neste contexto, entendemos que a nota que um aluno obtém num teste ou
prova ndo pode servir como elemento absoluto para situar o aluno num espago subjectivo que
caracteriza aquilo que ele sabe. Mas, o feedback para o aluno, em todos os niveis de
escolaridade, e com particular destaque para o o 2° ciclo do ensino primario funciona como
instrumento de acompanhamento, e um forte elemento de comunicagdo para que o aluno saiba
onde estd e para onde deve ir. Por isso a nota, com toda subjectividade que carrega, nao
consegue estes resultados. Para além de ser um momento que transporte fortes estados emotivos
negativos no aluno.

Dai que concordamos com a visdo de Luckesi, que nos chama ateng¢do para uma
concepgdo sobre o significado de avaliacdo, e, consequentemente na forma como alguns
professores realizam a avaliagdo:

Essa ¢ uma habilidade que necessitamos adquirir. Temos a habilidade de examinar,
que herdamos tanto do sistema de ensino estabelecido e praticado ao longo dos anos

11


https://doi.org/10.47247/movdoc.v3i.8

MOVIMENTOS DOCENTES Revista Internacional Movimentos Docentes (MOVDOC)

MOV I\ 3086-7452
DOC Vol. 3, 2026, p.6-20

41 10.47247/movdoc.v3i.8

EDUGAGAD + FORMAGAG € P

como da nossa pratica pessoal como educandos sucessivamente submetidos as
praticas examinativas dos educadores que nos acompanharam em nossa trajetoria de
estudantes. Hoje, como educadores, repetimos com nossos educandos o que aconteceu
conosco. Nem mesmo nos perguntamos se o que aconteceu conosco em nossa historia
escolar foi ou ndo adequado, simplesmente repetimos esse modo de ser e de agir
(Luckesi, 2014, p.26).

Vimos, entdo, que Hoffmann (2003) corrobora com esta visdo esclarecedora quando

afirma que:

Com base em suas experiéncias com educadores, observou que a "avaliagdo" ¢ um
"fendmeno indefinido". Para a autora, educadores e alunos atribuem a avaliagdo
significados que remetem a pratica tradicional: prova, aprovagdo, reprovacao, nota,

boletim, recuperagdo. Essa associag@o revela que a visdo dominante entre eles ¢ de
que a avaliacdo serve como julgamento dos resultados (Perondi et al., 2025, p.6).

Aqui, voltamos, mais uma vez a referenciar a ideia de que, eventualmente os professores
estejam a avaliar os alunos de acordo com as suas experiéncias, relactivamemte a forma como
eles foram avaliados enquanto alunos. Portanto, faz-se necessario uma reflexdo no seio das
escolas sobre como avaliar as aprendizagens dos alunos, consoante a logica da proposicao da
politica educativa vigente no pais, € por isto realizou-se a pesquisa de campo de doutorado,
parte apresentada neste artigo, com o objetivo de compreender o processo de avaliacdo das
aprendizagens dos alunos da 6a classe do 2° ciclo do Ensino Primario, e aqui destacamos os
tipos de avaliagdo utilizados.

3 Procedimentos metodologicos

3.1 Descrigdo do campo de pesquisa

A Escola primaria completa Agostinho Neto sita entre o Prédio do Governo e o Balcao
Scala do Banco Comercial de Investimentos. Segundo as fontes orais, a escola foi construida
na década cinquenta pela comunidade Chinesa que residia em Mogambique e ndo se sabe a data
da sua inauguragao por falta de fontes escritas. Através das mesmas fontes, sabe-se que apos a
inauguracao passou a designar-se colégio Chinés. Ensinava-se o curriculo chinés para garantir
a manutencao da Cultura e estudavam os filhos cujos pais eram da nacionalidade chinesa.

Depois da independéncia nacional de Mogambique, a 25 de Junho de 1975, mesmo com
as nacionalizagdes, por algum tempo, continuou o nome de colégio chinés, leccionando,
contudo, o curriculo mocambicano e escolarizando todos os mo¢ambicanos sem distingao.

Importa referir que apos a independéncia, a escola leccionava da 1* a 4* classe, como outras
escolas do ensino primario no pais, num sistema de dois turnos, até 1985.

O presidente da Republica Popular de Mogambique independente, o malogrado Samora
Moisés Machel decretou a mudanga dos nomes das instituicdes publicas que ostentavam nomes
de figuras coloniais, por isso em 1980, esta escola passou a designar-se ESCOLA PRIMARIA
AGOSTINHO NETO, em homenagem ao primeiro presidente da Republica da Angola, Dr.
Anténio Agostinho Neto, morto a 10 de Setembro de 1979. Com a introdugdo do Sistema
Nacional de Educagdo, em 1986, esta escola passou a leccionar da la a 5a classe, o que
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correspondia ao 1° grau, funcionando com seis salas de aulas.

Com a Independéncia, todos os mogambicanos passaram a ter direito ao ensino e a
educagdo. A demanda das institui¢des de ensino nas cidades foi aumentando cada vez mais
devido ao éxodo rural causado pelo conflito armado vivido no pais. As escolas deixaram de
leccionar dois turnos para trés turnos exigindo assim o aumento da capacidade da institui¢ao
instalada em termos de sala de aulas. Foi assim que para a garantia do acesso escolar a mais
criancas fez-se a transformagdo de alguns espacos para serem salas de aulas, aumentando-se
para dez o numero de salas com a capacidade de 1400 alunos.

No ano 2000, a escola passou a leccionar também o 2° grau, 6* e 7* classes, designando-
se desta forma Escola Priméria do 1° e 2° grau Agostinho Neto. Em 2003, com a introdug¢ao do
novo curriculo do ensino bésico passou a designar-se Escola Primdria completa Agostinho
Neto, lecionando da 1a a 7a classe, até a presente data. A seguir uma imagem da escola.

Figura 1: Imagem frontal da escola

— —————
ESCOLA PRIMARIA COMPLETA

AGOSTINHO NETO
3 g

Fonte: Arquivo do autor.

3.2 Tipo de pesquisa

A pesquisa caracteriza-se como de abordagem qualitativa e de paradigma qualitativo
interpretativo, visto que procuramos compreender como decorre o processo de avaliagao dos
alunos do 2° ciclo do Ensino Primario. De Acordo com Coutinho (2008) o paradigma
interpretativo “em vez de estudar o comportamento humano com objectivo de descobrir factos
e causas...tentam compreender o significado que os acontecimentos e interagdes t€m para as
pessoas vulgares em situacdes particulares” (p.17).

Neste caso, consideramos que as inovagdes decorrentes das reformas ensino primario,
concretamente a passagem por ciclo de aprendizagem implicar numa nova forma do professor
percepcionar a forma de avaliagdo das aprendizagens dos alunos, observando e analisando a
pratica avaliativa realizada pelos professores.
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3.3 Procedimentos de colecta de dados

Para a presente pesquisa foram usadas as técnicas de observagao nao estruturada e de
entrevista semiestruturada. De acordo com Fortin, (2008)

Observagdo ndo estruturada difere da observacdo estruturada, pela sua flexibilidade,
pelo seu caracter pouco constrangedor, por uma maior liberdade na interpretacao, pela
tomada em conta da experiéncia dos observadores e pela possibilidade de mudar de
ponto de vista ou considerar fendmenos que aparecem no decurso da realizaggo. (p.
371).

Neste sentido, construimos um guido de observacdo por forma a identificar
atentadamente os aspectos que fossem observados. Vale lembrar que foram observadas dez (10)
aulas para identificar formas de avalicdo das aprendizagens dos alunos. No contexto da
entrevista semiestruturada utilizada, autores como Castro e Oliveira (2022) assinalam “a
presenga de um roteiro envolvendo questdes principais como meio de se organizar e atingir os
objetivos propostos pela pesquisa, mas considera que questdes momentaneas permeiam a
interagdo entre o pesquisador e o participante” (p.12).

Assim, com a exploracao das ideias destes autores sobre a utilidade das entrevistas
semiestruturadas, contextualizamos o contetido de interagdo com os participantes e temos
oportunidade para fazer uma triangulagcdo de dados, comparando os dados das entrevistas com
os professores, com os das observagdes das aulas e com os pressupostos tedricos sobre a
avaliacdo no contexto da passagem por ciclos de aprendizagem, no sentido em que procura
promover o ensino inclusivo.

3.4 Participantes da pesquisa

A populagdo desta pesquisa foi constituida por 4 professores do segundo ciclo do ensino
primario.

3.5 Procedimentos de andlise de dados

Tratando-se de uma pesquisa de natureza qualitativa e de acordo com a literatura
consultada, trata-se de um estudo de campo, que obedeceu a um processo em etapas definidas
por diferentes actividades. Conforme afirma Gil (2002), “pode-se definir, no entanto, esse
processo, como uma sequéncia de actividades, que envolve a reduc¢do dos dados, a
categorizagao destes dados, sua interpretacao e redacao do relatorio” (p.133).

Mais adiante, o mesmo autor esclarece que “a reducao dos dados consiste em processo
de selegdo, simplificagcdo, abstracao e transformagdao dos dados originais provenientes das
observagdes de campo” (p. 133). Assim, no nosso caso, as referidas observacdes de campo
referem-se as observagdes das 10 (dez) aulas que mais tarde foram organizadas em informagdes
relevantes, identificando os aspectos que tem que ver com a avaliacdo dos processos de
aprendizagem dos alunos.
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Além disso, afirma Gil (2002), que estudo de campo também integra a necessidade de

categorizacao dos dados. Nesse sentido
A categorizacdo consiste na organizagdo dos dados de forma que o pesquisador
consiga tomar decisdes e tirar conclusdes a partir deles. Isso requer a constru¢do de
um conjunto de categorias descritivas, que podem ser fundamentadas no referencial
teorico da pesquisa (p.134).

Deste modo, a categorizagdo dos dados consistiu no cuidadoso apuramento das
evidéncias das practicas avaliativas das aprendizagens dos alunos. No que tange a interpretagao
de dados, fizemos a codificagdo das informagdes colhidas no campo ¢ na sequéncia, a
categoriza¢ao dos mesmos, como forma de facilitar a discussdo dos dados. Outrossim, tem que
ver com o cuidado a ter quando se faz a categorizacao dos dados.

E por isso que Gil (2002) quando se refere a categorizagdo, adverte o seguinte

E necessario que o pesquisador ultrapasse a mera descri¢do, buscando algo ao
questionamento existente sobre o assunto. Para tanto, ele terd que fazer um esforco de
abstracdo, ultrapassando os dados, tentando possiveis explicacdes, configuragdes e
fluxos de causa e efeito (p.134).

No entanto, ao longo do processo da analise dos dados buscamos reflectir cada vez mais
sobre as possiveis relagdes entre as evidéncias das practicas de avaliagdo dos professores sobre
as aprendizagens dos alunos com outras variaveis do processo de avaliacao, na tentativa de estar
cada vez mais proximo de uma interpretagdo objectiva deste processo.

3.6 Questées Eticas

No que tange a componente ética da pesquisa, importa referir que foi elaborado um
termo de consentimento informado, documento que consistiu num pedido aos participantes para
que colaborassem fornecendo informagdes solicitadas, ao mesmo tempo, o documento expressa
claramente a finalidade da pesquisa e explica a confidencialidade das informagdes. Assim, os
nomes dos participantes foram codificados no sentido em que os seus discursos obedecem ao
sentido de anonimato.

4 Resultados e discussao

4.1 Codificagdo dos participantes

Tabela 1: Codificagdo dos participantes

Professor 1 S1
Professor 2 S2
Professor 3 S3
Professor 4 S4

Fonte: Elaborado pelo autor.
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4.2 Instrumentos de avalia¢do utilizados pelos professores

Para responder a este objectivo especifico realizamos entrevista com os professores ¢
fizemos uma comparagao com os dados das aulas observadas.

Tabela 2: Comparagao de respostas.

Subcategoria Respostas

Teste Oral Uso, as vezes, mas ¢ muito trabalhoso. (S1; S2; S3 e S4)

Teste Escrito Uso sempre, porque facilita todo o trabalho de avaliar. (S1; S2;
S3; e S4)

Trabalhos Praticos Uso as vezes. (S3; e S4)
Uso sempre nas aulas para ver se entenderam. (S1 e S2)

Visitas de Estudo Este ano ainda ndo usei. (S1; S2; S3 ¢ S4)

Trabalhos de Pesquisa Nao uso muito porque os estudantes tém dificuldades em fazer

pesquisa. (S1; S2; S3; S4).
Fonte: Dados das entrevistas com os professores

Nesta categoria sobre os instrumentos de avaliagdo adoptadas pelos professores,
constactamos que a forma de avaliagdo usada com maior frequencia pelos professores € o teste
escrito, em comparacao com os testes orais, trabalhos practicos, visitas de estudo e trabalhos de
pesquisa. No que tange aos testes orais, esta forma de avaliacdo pode ser explorada para
situagdes de promocao da aprendizagem de leitura por meio da proposicao de actividades de
leitura individual e voz alta, permitindo que o professor perceba os erros de cada aluno
individualmente e fazer acompanhamento individualizado.

Vale citar um momento da aula de Ciéncias Naturais em que a professora indicava
alunos especificos para ler um texto, o que nos deu a entender que escolhia exatamente alunos
que sabiam ler, os mesmos que foram chamados duas ou trés vezes, facto que demonstra
auséncia de um acompanhamento individualizado, e de que a presenga do observador da aula,
para o caso em apresso, refere-se ao pesquisador, fez com que a professora quizesse mostrar
que os alunos sabem ler. Mas pela solicitagdo dos mesmos alunos para realizarem as leituras,
ficou a impressdao de que muitos alunos, de facto nao adiquiriram ainda a competéncia para
leitura.

No entanto, no que se refere aos testes escritos, todos os professores afirmaram que
usam quase que de forma uUnica o teste escrito para avaliar. Porém, dependendo da
predominancia do uso dos testes escritos, estes podem ajudar o professor no acompenhamento
da aprendizagem dos alunos, ou, podem também comprometer essa actividade, se o professor
ndo comprende que cada forma de avaliacdo, previligia avaliacdo de alguma dimensdo na
aprendizagem do aluno. Conforme ja mencionamos, os testes sao do tipo de avaliagdo somativa.

No tocante aos trabalhos practicos, os professores afirmaram que usam com alguma
frequencia. No entanto parece-nos que existe diferencas de representacdo mental dos
professores sobre o que significa trabalhos practicos.

Na nossa concepcgao refere-se a todas actividades que envolvem a relagdo directa do
aluno com a realidade objectiva, para permitir o desenvolvimento da fun¢do psico motora, ao
mesmo tempo que se desenvolve também a funcdo intelectual e social. Este item tem relacao
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com algumas propostas de avaliagdo que sugerem visitas de estudo por parte dos alunos para
perceberem a realidade objectiva da aplicabilidade do que aprendem.

Entretanto quando nos referimos as visitas de estudo, os professores afirmaram que nao
priviligiam esta forma de avaliacdo por causa do elevado nimero dos alunos na sala de aulas.

O recurso as visitas de estudo para acompanhar a aprendizagem do aluno ¢ bastante
significativo, pois estimula o interesse dos alunos a escolha de futuras profissoes, para além do
aluno ter oportunidade para ver in loco como se processam diferentes produtos como por
exemplo da madeira para o fabrico de carteiras e a partir dai, fazer perceber as criancas a
importancia de plantio e conservacao das arvores.

No que toca aos trabalhos de pesquisa, os professores afirmaram que antes
recomendavam aos alunos trabalhos de pesquisa, mas agora ja nao recomendam trabalhos de
pesquisa porque a maior parte dos alunos sdo de baixo status social e ndo possuem
computadores, bem como a escola também nao possui uma sala de informatica para efeito.

Todavia os trabalhos de pesquisa que nos referimos ¢ a colocagdo de pequenas
actividades que os alunos podem levar para casa que permita que ele dé continuidade da ligao
iniciada na escola, permitindo assim consolidar esses conteudos em casa, ou se prepare para a
licdo do dia seguinte, por forma construir pré-requisitos significativos para a introduc¢do de uma
nova materia, ndo s6, como também serviria como oportunidade para que os encarregados de
educagdo ajudassem os seus educandos com as tarefas para casa, dando continuidade ao
trabalho educativo iniciado pela escola. Desta forma, o professor abriria espago para que os
alunos associassem as actividades escolares a sua realidade.

Em sintese, podemos afirmar que na andlise da categoria respeitante aos tipos de
instrumentos usados pelos professores na avaliagdo da aprendizagem dos alunos, pelos dados
fornecidos tomamos conhecimento sobre o uso frequente dos testes escritos para avaliar as
aprendizagens dos alunos, deixando de lado outras formas de avaliagdo que quando usadas de
forma combinada, a actividade de acompanhamento das aprendizagens do aluno pode estar
completa.

Os dados fornecidos pelos professores mostram que os testes escritos sao vistos como
um instrumento que “mede” a aprendizagem e sdo quase que o unico tipo de instrumento de
que se valem para a avaliacdo. Estes dados de pesquisa referentes aos professores evidenciam
que o grau de uso destes testes escritos pode-se usar como meio de ensino e também como meio
de aprendizagem — seria a fun¢ao formativa da avaliagdo, como forma de conseguir informagdes
importantes sobre o processo de acompanhamento dos alunos, como também em relagdo a como
o professor conduz o proprio processo de ensino. No entanto, poucos professores tém
consciéncia sobre este detalhe, deixando desta forma a avaliagdo restringir-se apenas a um
processo de verificagdo do que o aluno sabe, baseando-se em convicgdes pouco claras sobre o
que pensa que os alunos devam ter apreendido, resultante do uso do teste escrito como um
instrumento isolado — avaliacdo terminal (somativa).

A seguir, falas dos professores justificando a utilizacao dos testes escritos:

“Uso com frequéncia os testes escritos porque facilita o professor a controlar
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devidamente se este aluno participa ou ndo nas aulas” (S1)

“Uso os testes escritos porque me ajudam a compreender até que nivel de
compreensdo o aluno tem sobre determinadas matérias para seguidamente tragar as
metodologias a usar” (S2)

“Uso o teste escrito porque é pratico e facil de obter os resultados tendo em conta o
nivel escolar e a sua competéncia, isto porque os alunos apresentam dificuldades de
oralidade” (S3)

“Uso o teste escrito porque a turma é numerosa. Entdo, outras formas de avalia¢do
sdo mais complicada” (S4)

Contudo, em conformidade com as respostas oferecidas pelos professores, deixamos
algumas caracteristicas do teste escrito para reflexdo:

O wuso excessivo dos testes escritos oferece ao processo de avaliagdo maior
subjectividade do que ela ja possui, para além destes testes transportarem uma grande carga
emotiva negativa no aluno, por exemplo, ansiedade. E interessante que o uso das formas de
avaliag¢do seja combinado. O teste escrito associa-se a visdo tradicional da avaliagdo em que o
professor ¢ considerado detentor do conhecimento € os alunos assumem um estado passivo do
processo de aprendizagem, devendo reproduzir a informacdo trasmitida pelo professor. No
entanto, o uso de outras formas como por exemplo, trabalhos praticos e trabalhos de pesquisa
situam-se dentro das abordagens contemporraneas da avaliacdo, em que o aluno se situa no
centro da aten¢do e ele ¢ o foco da aprendizagem. Estes dados concordam com a visdo de
Libaneo (2013), que afirma o seguinte:

A pratica da avaliagdo em nossas escolas tem sido criticada sobretudo por
reduzir-se a sua funcdo de controle, mediante a qual se faz uma classificagdo
quantitativa dos alunos relativa as notas que obtiveram nas provas. Os
professores ndo t€ém conseguido usar os procedimentos de avaliagdo - que, sem

davida, implicam o levantamento de dados por meio de testes, trabalhos
escritos etc. - para atender a sua funcdo educativa (p. 219).

O mesmo autor aprofunda estes argumentos e diz que existe muita confusdo que precisa
ser esclarecida sobre o processo de avaliacdo das aprendizagens dos alunos que fazem com que
os professores a realizem de forma incorrecta.

O mais comum ¢é tomar a avaliagdo unicamente como o ato de aplicar provas,
atribuir notas e classificar os alunos. O professor reduz a avalia¢do a cobranga
daquilo que o aluno memorizou e usa a nota somente como instrumento de
controle (Libaneo, 2013, p. 221).

Concluimos que existe uma distancia grande entre o que esta escrito no PCEP (2020) -
a avaliacdo no segundo ciclo do ensino primario em Mogambique se enquadra no tipo de
avaliacdo formativa e os resultados da pesquisa realizada, apontando para a necessidade de
capacitacdo dos professores sobre o tema.

5 Consideracoes finais

ApOs o contacto com a realidade do processo de avaliagcao dos alunos no contexto da
transi¢do por ciclo de aprendizagem, quanto ao tipo de avaliacdo, chegamos as seguintes
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conclusoes:

1. Os instrumentos de avaliagdo utilizados — predominantemente testes escritos
apontaram para uma pratica de tendéncia tradicional, entendendo que avaliar
significa tomar decisdo sobre se o aluno passa para a proxima classe ou se reprova.

2. Os professores demonstraram estar mais preocupados em medir aquilo que o aluno
sabe, € ndo em acompanhar a sua aprendizagem. Quer dizer, ndo encontramos
evidéncias de que os professores usam a avaliagdo para acompanhar o crescimento
cognitivo dos alunos — os testes utilizados se enquadram como avaliagdo somativa
apenas, embora pudessem ser tratados como avaliagdo formativa, se houvesse
comunicagdo/feedback e se o erro fosse uma oportunidade para a aprendizagem e
se tivesse preparacao para a avaliagcdo. Assim, o acompanhamento da aprendizagem
dos alunos ¢ fragil.

Desta forma, ¢ pertinente sugerir as Institui¢des de Ensino Primario a formacao dos
professores a respeito de avaliagdo no contexto da transi¢ao pro ciclo de aprendizagem. Aos
professores, sugerimos o uso combinado de diferentes instrumentos de avaliagdo para permitir
aferir cada vez melhor as diferentes dimensodes do aluno, ndo se limitando apenas a dimensao
cognitiva, mas abrangindo as dimensdes afectiva, psicomotora e social do aluno. Também,
recomendamos abandonar o apego excessivo aos testes escritos pois verificamos que a maior
parte dos professores sobrevalorizam o uso deles.
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