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Resumo: Este artigo relata e analisa uma experiéncia formativa de planejamento pedagogico desenvolvida por licenciandos
em Ciéncias-Licenciatura, no ambito da Didatica e da curriculariza¢do da extensdo. A atividade teve como referéncia uma
escola publica de ensino médio de Diadema (SP) e envolveu a elaboracdo coletiva de planos de aula de Biologia, Quimica,
Fisica e Matematica articulados ao ODS 16, relacionado a paz, a justica e a institui¢des eficazes. O processo contemplou analise
do contexto escolar, selecdo de contetidos alinhados a BNCC e ao Curriculo Paulista, definicdo de estratégias de ensino e
avaliac@o e revisoes coletivas. A experiéncia ampliou a compreensdo dos licenciandos sobre planejamento contextualizado,
interdisciplinaridade, transposi¢do didatica e metodologias ativas. Também evidenciou desafios na integragdo do ODS 16 as
areas de Ciéncias ¢ Matematica. Conclui-se que o planejamento territorializado favoreceu a formag@o docente ao articular
conhecimentos cientificos, cidadania, sustentabilidade e reflexdo sobre a pratica.

Palavras-chave: formagao docente; planejamento pedagogico; ODS 16; interdisciplinaridade; Ciéncias-Licenciatura.

Abstract: This article reports and analyzes a formative experience in pedagogical planning developed by undergraduate
students in a Science Education program, within a Didactics course and in connection with the curricularization of university
extension. The activity was based on a public high school in Diadema, Sdo Paulo, Brazil, and involved the collaborative
development of lesson plans in Biology, Chemistry, Physics, and Mathematics linked to SDG 16, which addresses peace,
justice, and effective institutions. The process included analysis of the school context, selection of content aligned with the
Brazilian National Common Curricular Base (BNCC) and the Sdo Paulo State Curriculum, definition of teaching and
assessment strategies, and collective revisions. The experience expanded students’ understanding of contextualized planning,
interdisciplinarity, didactic transposition, and active methodologies. It also highlighted challenges in integrating SDG 16 into
Science and Mathematics subjects. The study concludes that territorialized planning contributed to teacher education by
connecting scientific knowledge, citizenship, sustainability, and reflection on teaching practice.

Keywords: teacher education; pedagogical planning; SDG 16; interdisciplinarity; undergraduate science.

Resumen: Este articulo relata y analiza una experiencia formativa de planificacion pedagdgica desarrollada por estudiantes
de una licenciatura en Ciencias, en el marco de una asignatura de Didactica y en articulacion con la curricularizacion de la
extension universitaria. La actividad tuvo como referencia una escuela publica de educacion secundaria de Diadema, Sao
Paulo, Brasil, e implico la elaboracion colectiva de planes de clase de Biologia, Quimica, Fisica y Matematicas articulados
con el ODS 16, relacionado con la paz, la justicia y las instituciones eficaces. El proceso incluyé el analisis del contexto
escolar, la seleccion de contenidos alineados con la Base Nacional Comtin Curricular (BNCC) y el Curriculo del Estado de
Sdo Paulo, la definicién de estrategias de ensefianza y evaluacion y revisiones colectivas. La experiencia amplio la
comprension sobre planificacion contextualizada, interdisciplinariedad, transposicion didéactica y metodologias activas.
También evidencio desafios para integrar el ODS 16 en las areas de Ciencias y Matematicas. Se concluye que la planificacion
territorializada contribuy? a la formacion docente al articular conocimientos cientificos, ciudadania, sostenibilidad y reflexion
sobre la practica docente.

Palabras clave: formacion docente; planificacion pedagogica; ODS 16; interdisciplinariedad; licenciatura en Ciencias.
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1 Introducao

A formacao inicial de professores demanda espacos em que conhecimentos didaticos,
conteudos especificos e compreensao dos contextos escolares sejam articulados em situacdes
concretas de planejamento. Nessa perspectiva, planejar nao se reduz a organizagdo prévia de
conteudos e atividades, mas envolve decisdes intencionais sobre objetivos, métodos, recursos e
avaliagdo, em didlogo com as caracteristicas dos sujeitos e do territorio educativo (LIBANEO,
2013). A curricularizagdo da extensdo, por sua vez, amplia a possibilidade de aproximar
universidade, escola e sociedade ao inserir experiéncias extensionistas no percurso formativo
da graduacdo, conforme a Resolugdo CNE/CES n° 7/2018 e, no ambito institucional em que a
experiéncia ocorreu, a Resolugdo CONSU/UNIFESP n° 192/2021.

O presente relato deriva de uma atividade de avaliagdo desenvolvida em uma Unidade
Curricular de Didatica do curso de Ciéncias-Licenciatura da Universidade Federal de Sao Paulo
(UNIFESP), campus Diadema. A proposta foi concebida no escopo de agdes de formacgao
articuladas a extensao universitaria e tomou como referéncia territorial uma escola publica de
ensino médio situada no municipio de Diadema (SP). A partir de um dossi€ pedagogico
disponibilizado pelos orientadores da atividade, os licenciandos tiveram contato com
informacdes sobre o entorno escolar e com diferentes marcadores socioambientais, entre eles
problemas de mobilidade, poluicdo atmosférica, inseguranga alimentar, descarte irregular de
residuos e ocorréncias relacionadas ao Aedes aegypti. Esses elementos foram utilizados como
disparadores para a elaboracdo dos planos, e ndo como dados produzidos diretamente pelo
grupo.

O eixo comum escolhido para os planejamentos foi o Objetivo de Desenvolvimento
Sustentavel 16 (ODS 16), da Agenda 2030 das Nag¢des Unidas, que retine metas relacionadas a
promocgao de sociedades pacificas e inclusivas, ao acesso a justi¢a e a construcao de institui¢des
eficazes, responsaveis e inclusivas (NACOES UNIDAS, 2015). Embora essas teméticas sejam
frequentemente associadas as Ciéncias Humanas, o desafio proposto aos licenciandos consistiu
em explorar possibilidades de articulacdo com conteudos de Biologia, Quimica, Fisica e
Matematica, preservando a especificidade conceitual de cada area e conectando-a a questoes
sociais, ambientais ¢ institucionais.

As propostas resultantes mobilizaram recortes diversos. Em Biologia, apareceram temas
como conservacao da biodiversidade, genética forense, organizacao celular e relacdes entre
ambiente e saude. Em Fisica, foram exploradas conexdes entre termodindmica, efeito estufa,
monitoramento climatico ¢ mobilidade urbana. Em Matematica, fungdes, estatistica e
probabilidade foram relacionadas a leitura critica de dados sociais e ambientais. Em Quimica,
o processo Haber-Bosch e a regulagao de substancias quimicas foram abordados a partir de suas
implicacdes sociais e éticas. Em comum, os planos buscaram evitar que o ODS 16 figurasse
apenas como tema paralelo ao contetdo disciplinar, incorporando-o a problematizagdo e as
escolhas metodologicas.

Este artigo tem como objetivo relatar e analisar a experiéncia formativa de elaboracdo
coletiva desses planos de aula interdisciplinares, examinando os desafios, as aprendizagens e

122


https://doi.org/10.47247/movdoc.v2i.39

POV MENTO8 DOCENTES Revista Internacional Movimentos Docentes (MOVDOC)

MOV I 3086-7452

DO Vol. 2, 2025, p.121-128

DUGAGAD + FORMAGAO € PRATICA DOCENTE + SUSTENTABILIDADE

47 10.47247/movdoc.v2i.39

os limites identificados durante o processo de contextualizagdo curricular e de integracao do
ODS 16 as Ciéncias da Natureza e a Matematica. O foco analitico, portanto, recai sobre a
experiéncia de planejamento vivenciada pelos licenciandos. Nao se pretende avaliar resultados
de aprendizagem de estudantes da educagdo basica, uma vez que as propostas ainda nao haviam
sido implementadas nas turmas da escola de referéncia quando este relato foi produzido.

2 Procedimentos metodologicos

O ponto de partida do trabalho foi a aproximagao entre o planejamento didatico e um
territorio escolar concreto. A escola de referéncia localiza-se em uma regido urbana de grande
circulagdo e proxima a areas historicamente marcadas por atividades industriais. O material
disponibilizado aos licenciandos apresentava situagdes socioambientais que permitiam
problematizar relacdes entre ciéncia, qualidade de vida, politicas publicas, cidadania e atuagao
institucional. Essa leitura territorial serviu de base para que os conteudos curriculares fossem
pensados em didlogo com situa¢des que poderiam fazer parte do cotidiano dos estudantes.

O primeiro desafio formativo emergiu da escolha prévia do ODS 16 pelos orientadores
dos licenciandos. Em uma leitura inicial, paz, justica e instituigdes eficazes pareciam temas
mais imediatamente vinculados a componentes das Ciéncias Humanas. Para um grupo cuja
formagdo se concentra nas Ciéncias da Natureza e na Matematica, tornou-se necessario
identificar mediagdes conceituais que evitassem associagdes artificiais. O esforco de
planejamento deslocou a questdo de “como inserir o ODS 16 na aula?” para “que relagdes
sociais, €ticas e institucionais ja atravessam os conhecimentos cientificos ensinados e podem
ser explicitadas pedagogicamente?”.

Essa mudanga de perspectiva favoreceu a compreensio do ODS como eixo de
problematiza¢ao e ndo como contetido adicional. Questdes sobre regulacdo ambiental, produgao
e circulagdo de dados, saude publica, biodiversidade, uso social da ciéncia, distribuicdo de
recursos e responsabilidade institucional mostraram-se possiveis pontos de contato entre os
componentes curriculares e a Agenda 2030. Ao mesmo tempo, o grupo precisou cuidar para
que a contextualizagdo ndo transformasse as aulas em discussdes genéricas, desconectadas dos
conceitos previstos nos curriculos.

Outro desafio esteve relacionado as condi¢des contemporaneas do trabalho docente.
Durante as discussdes, os licenciandos refletiram sobre limites de tempo, demandas
burocraticas, uso de plataformas e disponibilidade de recursos, reconhecendo que propostas
investigativas, projetos e atividades contextualizadas exigem planejamento cuidadoso e
adequacdo as condicdes reais de cada escola. Essa reflexao contribuiu para deslocar uma visao
idealizada de inovagdo pedagdgica: metodologias ativas s6 adquirem sentido quando
articuladas a objetivos de aprendizagem, recursos disponiveis e possibilidades concretas de
mediacao docente (MORAN; BACICH, 2018).

3 Percurso da experiéncia
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A experiéncia foi desenvolvida por um grupo de dez licenciandos no contexto de uma
atividade avaliativa da Unidade Curricular de Didatica. A tarefa consistiu na elaboracao de
planos de aula destinados ao ensino médio, contemplando as areas de Ciéncias, Biologia, Fisica,
Quimica e Matematica. Cada integrante pdde selecionar conteiidos de maior familiaridade,
desde que as escolhas estivessem alinhadas a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2018), ao Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2020) e as metas do ODS 16
consideradas pertinentes ao plano.

Para conferir unidade ao trabalho coletivo, adotou-se uma estrutura comum de
planejamento. Os planos incluiram identificacdo da etapa de ensino e do componente curricular,
ODS e metas relacionadas, unidade temadtica, objetos de conhecimento, habilidades, conteudos,
objetivos de aprendizagem, procedimentos metodologicos, formas de avaliagdo, recursos e
referéncias. Essa padronizac¢ao nao teve como finalidade uniformizar as propostas, mas permitir
que o grupo comparasse escolhas didaticas e discutisse de modo mais sistematico a coeréncia
entre objetivos, conteudos, estratégias e avaliagao.

O percurso ocorreu em quatro movimentos articulados. O primeiro consistiu na leitura
do material de contextualizacdo da escola e na identificacdo de questdes territoriais que
poderiam dialogar com contetdos cientificos e matematicos. O segundo envolveu a selecao dos
objetos de conhecimento e habilidades curriculares. No terceiro, cada licenciando elaborou uma
proposta inicial, buscando integrar o ODS 16 a situagdo-problema e ao desenvolvimento
conceitual da aula. O quarto movimento ocorreu por meio de didlogos, revisdes e ajustes
coletivos, nos quais foram discutidas aproximacgdes entre os planos, possibilidades de
integragao interdisciplinar, viabilidade das estratégias e formas de avaliagao.

As metodologias escolhidas incluiram Aprendizagem Baseada em Problemas,
Aprendizagem Baseada em Projetos, atividades investigativas e debate estruturado. A
recorréncia dessas abordagens evidenciou uma preocupagdo do grupo em atribuir aos
estudantes papel mais participativo na constru¢ao do conhecimento, por meio da formulagao de
hipdteses, analise de dados, resolug¢do de problemas, colaboragdo e argumentacdo. A avaliacao
formativa apareceu em parte significativa dos planejamentos como estratégia de
acompanhamento do processo, em consonancia com a inten¢do de observar ndo apenas
respostas finais, mas também o percurso de elabora¢do dos estudantes.

Durante a produgdo dos planos, foram formuladas questdes orientadoras como: de que
modo o ambiente pode afetar processos biologicos? Como conhecimentos de genética podem
contribuir para identificacdo e protecdo da biodiversidade? Que relacdes existem entre
termodindmica, mudangas climaticas e politicas de monitoramento? Como dados estatisticos
podem auxiliar na compreensao de desigualdades e na distribuigdo de recursos publicos? Quais
sdo as implicagdes sociais e €ticas de processos quimicos de grande impacto historico e
econdmico? Essas perguntas funcionaram como exemplos do esfor¢o de converter problemas
amplos em situagdes didaticas capazes de mobilizar conceitos especificos.

E importante registrar que a aproximagdo do grupo com a escola ocorreu
predominantemente por meio dos materiais e informacdes fornecidos no ambito da atividade.
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A maioria dos licenciandos nao possuia experiéncia direta e continuada na institui¢do. Por essa
razdo, os planos foram compreendidos como propostas formativas abertas a validagdo,
adequacdo e eventual reformulacao por docentes e equipe pedagdgica da escola antes de uma
implementacgao efetiva.

4 Aprendizagens formativas e analise reflexiva

A elaboragdo dos planos constituiu, em primeiro lugar, um exercicio de transposi¢ao
didatica, entendida como o processo de transformag¢do do conhecimento produzido em
determinados campos em conhecimento ensindvel, considerando finalidades e condigdes
escolares (CHEVALLARD, 1991). A exigéncia de relacionar contetidos cientificos ao territorio
obrigou o grupo a explicitar quais conceitos seriam efetivamente ensinados, que problemas
poderiam mobiliza-los ¢ que mediagdes seriam necessarias para evitar tanto a simplificacao
conceitual quanto a contextualizagdo meramente decorativa.

Uma primeira aprendizagem foi a compreensdo do territério como elemento do
planejamento. As informagdes sobre poluicdo, saude publica, alimenta¢do, mobilidade e
descarte de residuos deixaram de funcionar apenas como descrigdo do entorno e passaram a
orientar perguntas didaticas. Nessa logica, o contexto ndo substitui o conteudo curricular: ele
cria condigdes para que determinados conceitos sejam mobilizados na interpretacdo de
situacdes socialmente relevantes. A aproximagao entre curriculo e territorio também favoreceu
reflexdes sobre o papel das instituicdes publicas, a circulacdo de informacdes e a participacao
cidada, dimensoes diretamente relacionadas ao ODS 16.

Uma segunda aprendizagem decorreu da interdisciplinaridade. A diversidade de
recortes mostrou que um mesmo ODS pode ser mobilizado por diferentes areas sem que elas
precisem abandonar seus objetos proprios. Em Biologia, por exemplo, a relagdo com justica e
institui¢des apareceu nas discussdes sobre prote¢do da biodiversidade, satide e producdo de
evidéncias cientificas. Em Fisica e Quimica, emergiram questdes relativas a monitoramento
ambiental, tecnologias, impactos sociais e regulagdo. Em Matematica, a leitura e interpretagao
de dados mostrou-se central para discutir transparéncia, desigualdade e tomada de decisdao. O
movimento interdisciplinar ocorreu, portanto, por meio de problemas comuns e nao pela fusao
indiscriminada dos contetidos.

Uma terceira aprendizagem esteve associada ao carater iterativo do planejamento. A
integragdo entre conteudos especificos e competéncias relacionadas ao ODS 16 nao ocorreu de
maneira imediata. Foram necessarias retomadas, ajustes e revisdes para que as atividades
propostas mantivessem coeréncia entre problema, objetivo, estratégia e avaliagdo. Esse
processo permitiu aos licenciandos perceber o planejamento como constru¢do dindmica,
suscetivel a mudangas a partir da andlise critica de sua propria consisténcia e das condi¢des de
realizagao.

Também se destacou a reflexdo sobre metodologias ativas. O grupo inicialmente
associou a contextualizacdo a necessidade de “fazer algo diferente” da aula expositiva. Ao
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longo das discussdes, entretanto, tornou-se mais evidente que a escolha metodoldgica precisa
responder a natureza do objetivo de aprendizagem. Aprendizagem baseada em problemas,
investigacdo e projetos foram consideradas pertinentes quando favoreciam a andlise de
evidéncias, a resolu¢ao de questdes e a tomada de decisdo fundamentada, e ndo simplesmente
por representarem alternativas ao ensino expositivo. Essa compreensao aproxima-se da
perspectiva segundo a qual metodologias ativas requerem intencionalidade pedagogica e
participagdo efetiva dos estudantes na constru¢do do conhecimento (MORAN; BACICH,
2018).

Do ponto de vista da formacao inicial, a experiéncia contribuiu ainda para explicitar
tensOes proprias da docéncia. Planejar uma aula socialmente contextualizada envolve equilibrar
profundidade conceitual, tempo didatico, recursos, curriculo prescrito, possibilidades de
avaliagdo e caracteristicas do publico. O exercicio mostrou que a criatividade pedagdgica ndo
se opde ao rigor do planejamento; ao contrario, depende dele. Ao aproximar conhecimentos
cientificos de questdes sociais e institucionais, os licenciandos foram levados a refletir sobre a
docéncia como pratica que envolve escolhas curriculares, responsabilidade ética e leitura
situada da realidade escolar.

5 Limites da experiéncia e perspectivas

A principal limitagao deste relato decorre do fato de os planos de aula ainda ndo terem
sido implementados com as turmas da escola de referéncia no momento de sua elaboracdo. Por
esse motivo, ndo ¢ possivel afirmar que as estratégias propostas aumentaram o engajamento,
favoreceram a aprendizagem ou produziram mudangas na compreensdo dos estudantes sobre o
ODS 16. Tais efeitos constituem hipoteses pedagogicas a serem examinadas em uma etapa
posterior, mediante aplicacdo, acompanhamento e avaliagdo sistematica das sequéncias.

Uma segunda limitagdo refere-se a natureza mediada da aproximagao com o territorio.
Embora o dossi¢ fornecido no contexto da atividade tenha permitido construir propostas mais
situadas do que planejamentos inteiramente abstratos, a auséncia de vivéncia continuada da
maioria dos licenciandos na escola restringiu a compreensao de aspectos cotidianos, relacionais
e organizacionais que influenciam a viabilidade de uma aula. Essa condicdo reforca a
necessidade de que os planejamentos sejam discutidos com docentes e equipe pedagogica da
unidade escolar antes de sua execucao.

Como continuidade, considera-se relevante implementar e documentar parte dos planos,
recolhendo evidéncias sobre participagdo, dificuldades conceituais, adequacao do tempo, uso
dos recursos e produgdes dos estudantes. A futura aplicacdo permitiria revisar as sequéncias a
partir de dados da pratica e deslocar o foco de uma analise formativa do planejamento para uma
investigagdo sobre suas possibilidades e limites em situacdo real de ensino. Também se
vislumbra a ampliagdo do didlogo interdisciplinar com componentes das Ciéncias Humanas e a
continuidade da articulagdo por meio de acdes de extensdo universitaria junto a comunidade
escolar.
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6 Consideracoes finais

A experiéncia relatada mostrou que a elaboracao de planos de aula territorializados pode
constituir um dispositivo formativo relevante na licenciatura. O desafio de relacionar o ODS 16
as Ciéncias da Natureza e a Matematica levou o grupo a ultrapassar associagdes tematicas
superficiais e a buscar vinculos entre conhecimentos cientificos, problemas socioambientais,
produgdo de dados, responsabilidade institucional e cidadania.

Os principais resultados do processo dizem respeito as aprendizagens dos proprios
licenciandos: maior atengdo a coeréncia entre objetivos, conteudos, metodologia e avaliagao;
compreensdo do planejamento como processo revisavel; reconhecimento do territorio como
fonte de problematizagdes didaticas; e percepcdo de que a interdisciplinaridade pode ser
construida a partir de questdes comuns, preservando a especificidade dos componentes
curriculares. Nesse sentido, a experiéncia aproximou teoria didatica e exercicio de
planejamento, favorecendo uma postura reflexiva diante das escolhas pedagogicas.

Ao mesmo tempo, o trabalho evidencia que propostas planejadas ndo podem ser
confundidas com resultados de intervencao. A auséncia de implementacao impede conclusdes
sobre seus efeitos junto aos estudantes e exige cautela na formulagdo de afirmagdes sobre
eficacia. A contribuicdo deste relato esta, portanto, na sistematizacdo de um processo de
formacao docente e nas questdes que ele abre para futuras praticas: como adaptar os planos as
condi¢cdes concretas da escola, quais mediacdes favorecerdo a aprendizagem e de que modo os
estudantes interpretardo as relagdes entre ciéncia, paz, justica, instituicdes e sustentabilidade.

Assim, mais do que apresentar caminhos previamente comprovados, o relato registra
um percurso de construcdo pedagogica em que planejar significou investigar o contexto,
negociar escolhas, revisar propostas e reconhecer limites. Essa perspectiva refor¢a a formacao
docente como espago de producdo de conhecimentos sobre a pratica e aponta a curricularizagao
da extensdo como oportunidade para aproximar universidade, escola e territorio de maneira
critica e responsavel.
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